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Indledning

Folkeskolen skal tilbyde elever med saerlige behov en hverdag i skolen med trivsel, aktiv deltagelse i
undervisningen og fagligt udbytte.

| folkeskolen skal undervisningstilbud tilrettelaagges med rammer, tilgange og metoder, der imgde-
kommer behovet hos den enkelte elev og samtidig skaber et samlet lzeringsfzelleskab med andre ele-
ver.

Dette samspil af flere faktorer er afggrende for, at alle barn inkluderes i faellesskaber og kan spejle sig i
andre i lgbet af deres skolegang. Dette vil kunne bidrage til sdvel en starre selvforstaelse og livsduelig-
hed som et starre fagligt udbytte — bade blandt barn og unge med saerlige behov, men ogsa for de gv-
rige elever, som involveres i samspillet.

Inkluderende undervisning, der er tilrettelagt med en klar struktur og forudsigelighed, der giver alle
elever deltagelsesmuligheder i et bredt falleskab, kan skabe ro, motivation og opmaerksomhed. Inklu-
derende undervisning kan forebygge stress og uhensigtsmaessig adfeerd, ligesom det kan give gget
selvvaerd hos den enkelte elev (jf. Viden om undervisningsdifferentiering, EVA 2018; Undersggelse af
undervisningen i specialundervisningstilbud, Rambgll 2017).

Denne vejledning ser pa spaendingsfeltet mellem almenundervisning og specialundervisning og bely-
ser, hvorledes der gennem mellemformer mellem almenundervisning og specialpaedagogiske tilgange
og -metoder kan skabes et inkluderende laeringsmiljg til gleede for alle elever.



Om vejledningen

Vejledningen er farst og fremmest til dig, der som skoleleder, underviser, medarbejder i Paedagogisk
Psykologisk Radgivning (PPR) eller konsulent i skoleforvaltningen har til opgave i praksis at udvikle un-
dervisningen til elever med szerlige behov ved i hgjere grad at anvende mellemformer mellem almen-
og specialundervisning i folkeskolen.

Vejledningen om mellemformer er udarbejdet i en periode, hvor der i flere kommuner er pabegyndt en
udvikling af undervisningstilbud med mellemformer mellem almen- og special-undervisning. Vejlednin-
gen er i sin udformning praeget af denne udvikling og sigter mod at rammesaette og styrke en fortsat
udvikling af mellemformer.

Denne vejledning omhandler udelukkende undervisningstilbud i henhold til folkeskoleloven.

Om mellemformer i vejledningen

| vejledningen er mellemformer indkredset til undervisningstilbud, der tilretteleegges under fol-
keskoleloven, og som styrkes af taethed og fleksibilitet mellem den almene undervisning og spe-
cialundervisningen i folkeskolen:

e Undervisningstilbud i den almene undervisning, hvor der anvendes specialpaedagogiske tilgange
og metoder

e Undervisningstilbud i den almene undervisning, hvor der er elever, der i perioder modtager spe-
cialpeedagogisk bistand

e Undervisningstilbud, hvor der er et tilrettelagt samarbejde i skoledagen mellem undervisningen i
de almene klasser og specialklasserne

Specialpaedagogisk viden kan ofte med fordel anvendes i den almene undervisning. Omvendt kan fag-
didaktisk viden fra almenomradet ofte styrke undervisningstilbuddet til elever med szerlige behov. Der-
for er det vigtigt med et flerfagligt samarbejde pa tvaers, hvor forskellige kompetencer anvendes pa lige
fod i tilretteleeggelsen af inkluderende lzeringsfaellesskaber, og hvor der samtidig er fokus pa den en-
kelte elevs behov. Udgangspunktet er, at alle elever far deltagelsesmuligheder i de feellesskaber, de
mgder i skolen.

Det skal tilfgjes, at inkluderende undervisning baseret pa flerfaglighed mellem det almene og special-
paedagogiske ikke kan lgse alle problemstillinger hos alle elever med psykiske vanskeligheder eller mis-
trivsel (fx angst, depression eller tilsvarende sarbarhed) eller med funktionsmaessige udfordringer (fx
koncentrationsvanskeligheder eller udadreagerende adfzerd). Der er elever, der ved siden af undervis-
ningen eller i tilknytning til undervisningen, har behov for social- og/eller sundhedsfaglige indsatser og
evt. psykologhjeelp. Her méa skolen, evt. med radgivning fra PPR, sgrge for, at der iveerksaettes forebyg-
gende indsatser og behandling med henblik pa en god skolegang med trivsel.

Elever med seerlige behov er den gennemgaende betegnelse for den elevgruppe, som vejledningen
drejer sig om.
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Om elever med sarlige behov i vejledningen

Elever med szerlige behov er i denne vejledning elever, der har behov for et szrligt tilrettelagt
undervisningstilbud, der giver muligheder for en aktiv deltagelse i undervisningen med et godt

leeringsudbytte og god trivsel.

Det seerligt tilrettelagte undervisningstiloud skal tilgodese elevernes seerlige behov for

eksempelvis:

e Klare rammer, struktur og forudsigelighed
e F3, kendte voksne
e Specialpaedagogiske elementer ift. de enkelte fag

Vejledningen kan eksempelvis omfatte fglgende elevgrupper:

e Elever med forskellige typer af funktionsnedszettelse (fx udviklingsforstyrrelser, autismespek-
trumforstyrrelser, adfserdsforstyrrelser, indleeringsvanskeligheder)

e Elever med ordblindhed

e Elever med psykisk sarbarhed, fx elever med aengstelse, angst, stress, nedtrykthed mv.

Elever med szerlige behov skal identificeres, og undervisningstilbuddet og skolegangen skal sg-
ges tilrettelagt herefter. Statte eller specialpaedagogisk bistand til elever skal gives pa baggrund
af en vurdering af den enkelte elevs aktuelle og konkrete behov for at kunne deltage aktivt i un-
dervisningen.

Vejledningen har fglgende indhold:
| afsnit 2 tages der udgangspunkt i, hvorledes elever med szerlige behov i et inkluderende laeringsfael-
lesskab kan modtage et relevant undervisningstilbud inden for rammerne af den almene undervisning i

folkeskolen.

| afsnit 3 omtales muligheder og rammer med specialpaedagogisk bistand til elever i den almene un-
dervisning.

PPR’s funktioner er kort beskrevet i afsnit 4.

Til vejledningen hgrer et bilag med fire praksisbeskrivelser om mellemformer leveret af Danmarks Eva-
lueringsinstitut (EVA) efter aftale med Barne- og Undervisningsministeriet.

OM VEJLEDNINGEN
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2.1

Folkeskolens almene undervisning

Folkeskolelovgivningen indeholder en raekke grundlaeggende principper og redskaber, der gor det mu-
ligt at tilrettelaegge et relevant og fyldestgarende undervisningstilbud til elever med szerlige behov. For
at understgtte, at elevernes udvikling og lzering i videst mulig omfang kan finde sted i den almene un-
dervisning, har kommuner og skoler mulighed for at give stgtte til elever og tilrettelaegge undervisnin-
gen pa mader, som kan understgtte inklusionen af elever med saerlige behov i almenklassen. Der kan
blandt andet anvendes holddannelse, undervisningsdifferentiering og supplerende undervisning. Der
kan ogsa anvendes toleererordninger og undervisningsassistenter, som bade kan hjeelpe den enkelte
elev og klassen som helhed. Nedenfor gennemgas de mest centrale principper og eksempler.

Undervisningsdifferentiering

Undervisningsdifferentiering er et baerende princip for tilretteleeggelse af en undervisning, der kan img-
dekomme elevernes forskellige behov.

Folkeskoleloven

§ 18. Undervisningens tilretteleeggelse, herunder valg af undervisnings- og arbejdsformer,
metoder, undervisningsmidler og stofudvaelgelse, skal i alle fag leve op til folkeskolens formal,

mal for fag samt emner og varieres, sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudsaetninger.

Stk. 2. Det pahviler skolelederen at sikre, at det undervisende personale, der er tilknyttet klassen,
planleegger og tilretteleegger undervisningen, sa alle elever udvikler sig fagligt og alsidigt, her-
under socialt, og trives i skolens faglige og sociale fallesskaber.

Undervisningsdifferentiering er fastsat som et princip i folkeskoleloven, der gaelder i alle dele af folke-
skoleundervisningen.

Undervisningsdifferentiering betyder, at undervisningen mader den enkelte elevs forudsaetninger og
det aktuelle udviklingstrin med sigte mod de faglige, personlige og sociale mal, som den enkelte elev
kan na. Devisen er, at undervisningen skal tilpasses eleverne. Det er ikke eleverne, der skal tilpasse sig
undervisningen. Undervisningsdifferentiering skal give den enkelte elev deltagelsesmuligheder, der be-
tyder, at eleven oplever sig selv som en del af leeringsfaellesskabet.

Vellykket undervisningsdifferentiering kraever et godt og solidt indblik i elevernes faglige forudsaetnin-
ger og potentialer.

Princippet om undervisningsdifferentiering kan opfyldes ved en systematisk brug af special-psedagogi-
ske tilgange og metoder i den almene undervisning, hvis det er det, som eleverne har behov for.
Undervisningsdifferentiering rettes mod eleven i leeringsfeellesskabet. Undervisningsdifferentiering kan
ikke sidestilles med individualiseret undervisning, hvor den enkelte elev arbejder med egne arbejdsop-
gaver og kan heller ikke sidestilles med en opdeling af elever i hold. Men princippet kan i perioder
grundet paedagogiske overvejelser fare til sddanne tilrettelaeggelser af undervisningen.

FOLKESKOLENS ALMENE UNDERVISNING
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2.2

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har udarbejdet et vidensnotat om undervisningsdifferentiering i
grundskolen. P& baggrund af litteraturen om emnet har EVA udvalgt falgende seks aspekter, der er be-
tydningsfulde i arbejdet med at differentiere undervisningen:

1. Undervisningsdifferentiering er et felles anliggende for lzerere og ledere
Skoleledelsen og organisationen skal understatte lzererarbejdet med undervisningsdifferentiering ved
at skabe muligheder for samarbejde og faglig sparring.

2. Leeringsmilje og differentiering er teet forbundet
Der skal skabes og vedligeholdes et leeringsmiljg, hvor elevernes forskelligheder anerkendes og veerd-
seettes, og hvor eleverne inddrages og oplever at have indflydelse pa undervisningen.

3. Organisér undervisningen, sa den tilgodeser elevernes forskelligheder

Eleverne skal have mulighed for at arbejde i forskellig tempi og pa forskellige mader. Undervisningen
skal veere varieret i kombination med, at undervisningens rede trad tydeligggres for eleverne via ekspli-
citering af intension og lgbende opsamlinger.

4. Forberede proaktive og eksemplificerende instruktioner

Undervisningens instruktioner ma veere proaktive med udgangspunkt i kendskabet til eleverne. Under-
viserne kan med fordel forklare det faglige indhold pa forskellige mader, vise forskellige indgange til at
arbejde med det og modellere elevernes opgaver, inden eleverne gar i gang med arbejdet.

5. Overvej, hvordan eleverne kan arbejde differentieret med indhold og materialer
Overvejelserne kan vaere om, hvorvidt det faglige indhold veelges ud fra et kriterium om, at alle elever
skal arbejde med det samme indhold, men have mulighed for at tilga det pa forskellige mader og ni-
veauer: Skal indholdet divergere eleverne imellem, sa det tilpasses den enkelte elevs behov, forudsaet-
ninger og potentialer? Skal eleverne kunne arbejde selvsteendigt med det faglige indhold, sa leereren
far mulighed for at prioritere sin tid til vejledning?

6. Formulér leringsmal og folg op med lgbende evaluering

Eleverne skal vide, hvad mélet med undervisningen er. Hvad skal de leere og hvorfor. Lebende evalue-
ring skal danne udgangspunkt for justeringer i undervisningen og for den videre planleegning af under-
visningen.

https://www.eva.dk/grundskole/undervisningsdifferentiering-grundskolen

Laes mere om undervisningsdifferentiering pa EMU.dk: https://emu.dk/eud/forskning-og-viden/trivsel-
og-inkluderende-laeringsmiljoeer/viden-om

Undervisningsdifferentiering kan ikke fastleegges i en bestemt undervisningsmetode. Visse undervis-
ningsmetoder er dog i hgj grad udviklet pé baggrund af et princip om undervisningsdifferentiering. Det
geelder fx den inkluderende undervisningsmetode "co-teaching" og holddannelse.

Co-teaching

Co-teaching er baseret pa en flerfaglig ligeveerdig samarbejdspraksis i planlaegningen, gennemfgrelsen
og evalueringen af undervisningen. Co-teaching har som undervisningsmetode det szerlige potentiale,
at der pa basis af flerfagligheden udvikles ny viden, der understgtter en undervisning, der ikke bare er

en mellemform mellem almen undervisning og specialundervisning, men noget nyt tredje.

Lees mere om co-teaching pa EMU.dk: https://emu.dk/grundskole/corona-gode-raad-til-undervis-
ning/co-teaching?b=t5-t3834

FOLKESKOLENS ALMENE UNDERVISNING
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2.3

Co-teaching

Co-teaching er en samarbejdsmetode, hvor flerfaglighed er en ngdvendighed.

To (eller flere) undervisere, dels med viden om fag og didaktik, dels med viden om
specialpaedagogik, underviser en gruppe af elever med og uden szerlige behov i det samme
undervisningslokale. De to undervisere samarbejder pa lige fod om at planleegge, gennemfare

og evaluere undervisningen. Co-teacherne har sdledes et felles ansvar for elevernes leering.

Undervisningsarbejdet drager optimal nytte af en flerfaglig tilgang og transformerer séledes
specialpadagogikken ind i den almene paedagogik, s& den understgtter, at alle elever i klassen
kan veere en del af leeringsfeellesskabet. Produktet er en alsidig og varieret undervisning med

undervisningsdifferentiering, der er nyttig for alle elever uanset stgttebehov.

Undervisningen kan tilbydes i almindelige klasser, der omfatter elever med et stgttebehov pa
under ni timer og/eller elever med et stattebehov pa mere end ni timer, som modtager special-

paedagogisk bistand.

| litteraturen om co-teaching peges der pa fem tilretteleeggelsesformer:
1. Den ene lzerer underviser, mens den anden assisterer, fx ved at gere klar til naeste aktivitet.

2. Alternativ undervisning, hvor elevernes deles op i en lille og en stor gruppe.

3. Parallelundervisning, hvor eleverne deles i to lige store hold. Der er tre mader at arbejde paral-
lelt pa:
a. Leererne underviser i det samme stof pa samme made.
b. Laererne underviser i det samme indhold pa forskellige mader og bytter hold efter et
aftalt tidsrum.
c. Leererne underviser i forskelligt indhold og bytter rundt efter et aftalt tidsrum.
4. Stationsundervisning, hvor eleverne skifter mellem forskellige aktiviteter pa tre til fire stationer.
5. Teamundervisning, hvor leererne underviser sammen. Fx forklarer den ene et nyt emne, mens
den anden visualiserer det for at ggre det mere konkret.

Undervisernes evner for samarbejde er en afggrende kompetence i co-teaching.

Kilde: "Co-teaching i praksis” af Marilyn Friend, 2017.

Nest-klasser

Et eksempel til inspiration pa specialpaedagogisk bistand organiseret som stgtte i almindelige klasser er
de sakaldte Nest-klasser, hvor specialpaedagogiske tilgange og metoder transformeres ind i almenun-
dervisningen til gavn for alle elever i klassen.

FOLKESKOLENS ALMENE UNDERVISNING
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Nest-klasser i Aarhus Kommune

Hvad er Nest-klasser - idé

Nest er en paedagogisk praksis, hvor bgrn med og uden autisme er en del af det samme
leeringsfeellesskab i en klasse. | Nest-klassen tilretteleegges undervisningen efter
specialpaedagogiske principper, der vurderes til at skabe de bedste leeringsfaellesskaber for alle
bgrn. Pointen er, at det, som bgrn med autisme har brug for, ogsa kan give andre bgrn gode

leeringsbetingelser og trivsel i skoledagen.

De centrale lzeringsparadigmer er, at “Barn er mere ens end forskellige og bgr lzere og udvikle
sig sammen” og "Hvis barn ikke lzerer pa den méde, vi underviser dem, ma vi undervise dem pa

en anden made, sa de laerer”.

Nest er bygget op om en grundmodel, der skal sikre god skoleudvikling for alle. Denne model
kaldes i Nest for "ngddeskalsmodellen”. Neddeskalsmodellen bestar af fire niveauer — det
filosofiske niveau, systemstrukturer, samarbejdsstrukturer samt klasserumsmetoderne. Alle fire
niveauer spiller sammen og er en forudsaetning for den vedvarende og baeredygtige

paedagogiske forandring, som Nest indebeerer.

Nest-klassen - elevgruppen

| en Nest-klasse er der 16 elever, heraf fire elever med autisme. Det er elever med autisme, der
er vurderet til at veere normalt begavede med udfordringer inden for de tre autisme-relaterede
omrader: Socialt samspil, forestillingsevne og kommunikation. De gvrige 12 elever har ikke

seerlige udfordringer.

Nest-klassen - tilrettelaeggelsen af undervisningen

Undervisningen i Nest-klassen er ikke manualbaseret med bestemte metoder, men traekker
kontinuerligt pa ny og anerkendt viden inden for det specialpeedagogiske og didaktiske felt.
Der undervises ud fra samarbejdsmodellen co-teaching, hvor to undervisere indgar pa lige fod
med flerfaglige kompetencer. Undervisningslokalet er fysisk tilrettelagt pa en made, der
understatter trivsel, leering og udvikling for alle elever i klassen. Der er szerlige laeringsstationer,

et stillehjgrne og feelles steder. Klasselokalet og gangarealer understgtter visuel lsering.

Social Leering

Nest-klassernes bgrn med autisme deltager i faget Social Leering tre gange om ugen. Her er der
fokus pa, at barnene lzerer de personlige og sociale byggesten, som bade kan hjeelpe bgrnene
til at lzere sig selv at kende, mestre sig selv og at forsta og agere i relationer med andre. Bortset

fra timerne i Social Laering undervises alle elever i det samme uanset seerlige behov.

Henvisning
Nest-klasserne er sammensat af barn fra skoledistriktet og bgrn med autisme. Alle bgrn har

bopeel i Aarhus Kommune.

FOLKESKOLENS ALMENE UNDERVISNING
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Eleverne med autisme er af PPR i Aarhus Kommune vurderet til at have behov for et segregeret
specialundervisningstilbud. Nest-klassen er organiseret, saledes at den imgdekommer elevernes
seerlige behov, og den udgift, kommunen ellers ville have haft til et segregeret
specialundervisningstilbud, finansierer den lavere klassekvotient, co-teaching og et teet

samarbejde med PPR.

Perspektiver
Erfaringerne med Nest-klasser viser, at alle elever bdde med og uden autisme profiterer af at

veere i en Nest-klasse. Det gaelder bade fagligt, socialt og i forhold til adfzerd.
Der er i skolearet 2019/2020 otte Nest-klasser i Aarhus Kommune fordelt pa klassetrinnene 0.- 3.

kl. Intentionen er at starte to Nest-klasser pr. argang, og at klasserne fortseetter til og med 9.

klasse.

Beskrivelse er udarbejdet i samarbejde med PPR i Aarhus Kommune

24 Holddannelse

Folkeskolelovens regler om holddannelse kan med udgangspunkt i paedagogiske overvejelser anven-
des i undervisningsdifferentieringen og skabe rum for udvikling af mellemformer.

FOLKESKOLENS ALMENE UNDERVISNING
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Folkeskoleloven

§ 25a. Undervisningen kan organiseres i hold inden for den enkelte klasse og pa tveers af klasser

og klassetrin.

Stk. 2. Holddannelsen i forbindelse med undervisningen i folkeskolens fag, jf. §8 5,9 og 11, og
obligatoriske emner, jf. § 7, kan ske af praktiske og paedagogiske grunde. Den Igbende
evaluering af elevernes udbytte af undervisningen og forskellige behov, jf. § 13, stk. 2, og § 18,

stk. 4 kan inddrages som en del af grundlaget for paedagogisk begrundet holddannelse.

Stk. 3. Pa 0. -6. klassetrin kan holddannelsen i forbindelse med undervisningen i folkeskolens fag
og obligatoriske emner, som foretages pa baggrund af en Igbende evaluering af eleverne,
tidligst ske efter skoledrets begyndelse og kun omfatte dele af det enkelte fags stofomrader

samt kun ske for kortere kurser.

Stk. 4. Pa 7.-10. klassetrin kan holddannelse i forbindelse med undervisningen i folkeskolens fag
og obligatoriske emner, som foretages pa baggrund af en Igbende evaluering, ikke fastleegges

pa forhand for et helt skolear.

Stk. 5 Eleverne skal pa 0.-3. klassetrin undervises i deres klasse i den overvejende del af under-
visningstiden i folkeskolens fag og obligatoriske emner. Eleverne pa 4.-10. klassetrin skal i vee-
sentlig omfang undervises i fag og emner med udgangspunkt i klassen. 1. og 2. pkt. omfatter

ikke holddannelse af praktiske grunde.

Holddannelse kan finde sted i undervisningen i fag og emner og i den understgttende under-visning.
Der er ingen begraensninger i adgangen til holddannelse i den understagttende under-visning.
Undervisningen i hold kan finde sted uden for den almindelige undervisningstid, tilrettelagt som sup-
plerende undervisning, se mere herom under afsnit 3.5, eller vaere en del af den under-stgttende un-
dervisning.

Mellemformer kan etableres ved, at hold med seerligt tilrettelagt undervisning, hvor eleverne undervises
i kortere eller leengere tid efter specialpeedagogiske metoder, fx for elever med laesevanskeligheder el-
ler adfeerdsmaessige udfordringer.

En central udfordring i arbejdet med holddannelse er at finde den rette balance mellem:

o Differentiering af undervisningen, sa elevernes behov (fx behov for struktur og forudsigelighed),
faglige niveau og interesser imgdekommes
e Bevaring af stamklassen som det baerende sociale fundament i eleverne skolegang.

Undervisning kan fx forega i mindre hold med 4-8 elever, i form af skemalagte fagband over et antal
uger med 5 til 10 timer pr. uge.

Der kan veere tale om intensive forlab med specialpaeedagogiske metoder til elever i specifikke laerings-
vanskeligheder (fx leese- og skrivevanskeligheder). Der kan ogsa tilrettelaegges seerlige forlgb til elever,
der har behov for en indsats med undervisning og traening i forhold til elevernes personlige og sociale
kompetencer.

FOLKESKOLENS ALMENE UNDERVISNING
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2.5

2.6

Der kan fx veere tale om et hold for elever med szerlige behov, der mades en halv time far de andre ele-
ver i klassen og far en rolig, struktureret start med forberedelse pad dagens undervisningsprogram, far
den almene undervisning for den samlede klasse gar i gang.

Det kan ved holdundervisning veere relevant, at undervisningen gennemfgres i et saerligt indrettet lo-
kale med et utraditionelt, men alligevel egnet skolemgblement, hvor elevernes produktioner og materi-
aler kan bevares som synlige under hele undervisningsforlgbet.

Det skal fremhaeves som et saerligt opmaerksomhedspunkt, at det er vigtigt, at eleverne i sddanne un-
dervisningsforlgb pa saerlige hold oplever stamklassen som det sociale, faglige og paedagogiske funda-
ment. Det er vigtigt, at skabe sammenhaeng med undervisningen i stamklassen. Stamklassens undervi-
sere kan med fordel indga i planleegningen og tilretteleeggelsen af de szerlige undervisningsforlgb pa
hold og evt. have undervisningsopgaver pa holdet eller holdene.

Supplerende undervisning

Skolelederen kan tilbyde supplerende undervisning efter folkeskolelovens § 5, stk. 5, pd baggrund af en
skensmaessig faglig vurdering, som foretages ud fra skolens kendskab til den pageeldende elevs behov.
Den supplerende undervisning gives uden for almindelig undervisningstid.

Elever i den almene undervisning, der har behov for szerlig faglig stette, kan gives tilbud om supple-
rende undervisning. Den supplerende undervisning kan eksempelvis veere undervisning tilrettelagt med
specialpaedagogiske metoder i laesning og skrivning til en elev med ordblindhed.

Der kan ogsa veere tale om undervisning og traening i sociale feerdigheder og arbejdsmetoder, der har
sigte pa at afhjeelpe eller begraense virkningerne af elevens vanskeligheder eller funktionsnedsaettelse.
Det vil sige en undervisning, der styrker elevens muligheder for at indga i det almindelige lzeringsfael-
lesskab.

Supplerende undervisning kan ogsa anvendes ved undervisning af en elev, der har haft et laengere for-
lgb med fraveer fra den fulde undervisningstid fx pa grund af sygdom.

Ved brug af supplerende undervisning kan der foretages afvigelse af folkeskolelovens loft pa 1.400 ti-
mer i et skolear, hvis det er til elevens bedste. Men supplerende undervisning er alene et tilbud, som
forzeldrene kan veelge at afsl3, hvis de ikke er enige i, at deres barn vil profitere af en laengere skoledag.
Et opmeerksomhedspunkt er, at den supplerende undervisning uden for den almene undervisning sker i
samarbejde med klassens laerere og gvrigt undervisende personale og tilretteleegges under hensynta-
gen til elevens deltagelse i den almene undervisning.

Som naevnt i afsnittet om holddannelse, kan den supplerende undervisning tilrettelaegges pa mindre
hold.

Hjeelpemidler og personlig assistance

Alle elever i folkeskolen skal have mulighed for selvstaendig og aktiv deltagelse i alle dele af skolens ak-
tiviteter.
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| den sammenhaeng skal der her naevnes to basale stgtteformer, der er fastsat i folkeskoleloven, og som
kan anvendes til at optimere elevens trivsel og muligheder for aktiv deltagelse i den almene undervis-
ning pa lige fod med andre elever, og dermed styrke elevens aktive deltagelse i leeringsfeellesskabet.

1. Der kan efter skolelederens beslutning tilbydes szerligt tilrettelagte undervisningsmateria-
ler og tekniske hjelpemidler (Folkeskoleloven § 19) Disse nagdvendige hjaelpemidler skal stilles
vederlagsfrit til radighed for eleverne, i det omfang det er en forudsaetning for, at eleven far til-
streekkeligt udbytte af undervisningen. Der kan fx veere tale om elever, der har vanskeligheder ved
at anvende trykt tekst, eller som har alvorlige laesevanskeligheder og derfor seerlige problemer ved
at laese undervisningsmaterialerne i de forskellige fag. Hjeelpemidler, der er ngdvendige for, at ele-
ven kan forberede sin undervisning hjemme, er omfattet af denne bestemmelse. Skolen skal sikre,
at den enkelte elev i forngdent omfang instrueres i brugen af hjeelpemidlet, herunder installation af
software til it-hjeelpemidler. Opfglgning pa installation og elevens brug af disse hjaelpemidler an-
befales med henblik pa en optimal udnyttelse. Det anbefales, at den enkelte skole fastleegger
nogle principper ved tildeling af it-hjeelpemidler og seerligt tilrettelagte undervisningsmaterialer
med henblik pa rettidighed og ensartethed i skolens praksis pa omradet.

2. Der kan efter skolelederens beslutning tilbydes personlig assistance til eleven med henblik
pa at hjeelpe eleven til at overvinde praktiske vanskeligheder i forbindelse med skolegangen
(Folkeskoleloven § 3a). Det kan fx vaere pakraevet for elever med fysiske funktionsnedsaettelser,
hvor eleven har brug for en personlig hjeelper i diverse praktiske i situationer. Her kan veere tale om
assistance i forbindelse med anvendelse af karestol, toiletbesgg, tildeling af medicin, overvagning
af spisningen hos en elev med spiseforstyrrelser m.v.

De to basale statteformer skal ogsa tilbydes, nar elevens behov er midlertidigt.

Det er ikke et krav i lovgivningen, at skolelederens beslutning om de to naevnte statteformer kraever en
paedagogisk-psykologisk vurdering (PPV), men det kan vaere relevant, at der er aftaler med PPR om
vurderinger, nar skolelederen sk@nner, at det er pakraevet. Skolelederen er forpligtet til at serge for, at
alle elever pa lige fod kan modtage undervisningen.
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Specialpaedagogisk bistand i folkeskolen

Barn, hvis udvikling kreever en szerlig hensyntagen eller statte i mindst 9 undervisningstimer ugentligt,
gives specialpaedagogisk bistand (specialundervisning og/eller specialpsedagogisk bistand).

En henvisning til specialpaedagogisk bistand forudsaetter, at der er foretaget en PPV af elevens behov
for seerlig statte hos Peedagogisk Psykologisk Radgivning (PPR). Pa baggrund af vurderingen udarbej-
der PPR forslag til rammerne for og indholdet i elevens undervisning. PPR kan sdledes fremlaegge for-
slag til, hvorledes der med fordel kan tilretteleegges mellemformer mellem den almindelige undervis-
ning og den specialpaedagogiske bistand.

Pa baggrund af PPV'en traeffer skolelederen beslutning om den specialpaedagogiske bistand til eleven
inden for skolens rammer.

Den specialpaedagogiske bistand kan organiseres udelukkende som stgtte i klassen (i mindre end 9 un-
dervisningstimer ugentligt til den enkelte elev) eller med en kombination af stette i klassen og seerligt
tilrettelagt undervisning uden for almindelig undervisningstid. | begge modeller kan der med fordel
saettes fokus pa anvendelse af specialpaedagogiske tilgange og metoder, der styrker laeringen og trivs-
len for den enkelte elev, og som styrker det samlede leeringsfaellesskab i klassen. Tilretteleeggelsen af
undervisningen kan ske ud fra samme hensyn som for egentlig specialpsedagogisk bistand i almenklas-
ser. Se mere herom i afsnit 3.1.

Den specialpaedagogiske bistand kan ud over stgtte i den faglige undervisning omfatte specialpaeda-
gogisk radgivning til foraeldre, undervisning og traening i funktionsmader og arbejdsmetoder, fx i for-
bindelse med adfaerdsvanskeligheder.

En henvisning til specialpsedagogisk bistand er midlertidig. Det pahviler skolens leder at fglge udviklin-
gen hos elever, der modtager specialpaedagogisk bistand, blandt andet gennem drgftelse med de im-
plicerede leerere og andet undervisende personale, med foraeldrene og eleven. Mindst én gang om aret
skal skolens leder pa baggrund af en ny PPV tage stilling til, om den hidtidige ordning skal fortseette,
andres eller ophgre.

Der er intet til hinder for, at en henvisning til specialpaedagogisk bistand har en kortere varighed end et
skoleér.

Ved en henvisning til specialpaedagogisk bistand kan der med fordel udarbejdes en plan med mal og
delmal, lgbende evaluering og forventninger om, hvornar ordningen forventes at skulle aendres eller
ophgre.

Med udgangspunkt i tilretteleeggelse af inkluderende laeringsfeellesskaber som en afgarende tilgang
skal den specialpaedagogiske bistand ivaerksaettes i den almindelige klasse. Kun hvis det ikke kan lade
sig gare, skal bistanden gives uden for almenklassen.

SPECIALPADAGOGISK BISTAND | FOLKESKOLEN
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3.1

Bekendtggrelse om folkeskolens specialundervisning og anden
specialpaedagogisk bistand

§ 8. Den specialpaadagogiske bistand gives fortrinsvis som stgtte i den almindelige klasse.

Stk. 2. Ved vurderingen af, om eleven skal have stgtte i den almindelige klasse, jf. stk. 1, skal der
leegges veegt pa, om eleven kan have udbytte af undervisningen og kan deltage aktivt i det

sociale faellesskab i den almindelige klasse.

Stk. 3. Henvisning til specialklasse eller specialskole forudsaetter, at det vil veere mest hensigts-
maessigt at undervise eleven i kortere eller laengere tid i specialklasse eller specialskole.

Specialpaedagogisk bistand i almenundervisningen

Med udgangspunkt i Bagrne- og Undervisningsministeriets vejledning om folkeskolens special-undervis-
ning og anden specialpaedagogisk bistand kan der skitseres to modeller for, hvordan den specialpaeda-

gogiske bistand kan organiseres i almenundervisningen:

Den specialpaedagogisk bistand organiseres som stgtte i klassen i mindst 9 undervisningstimer
ugentligt til den enkelte elev. Denne form for specialpsedagogisk bistand bestar i, at der tilknyttes
en ekstra medarbejder fra det undervisende personale, der kan stgtte den enkelte elev eller flere af
eleverne i klassen ved fx at indga i undervisningen af den samlede klasse.

Den specialpaedagogiske bistand organiseres som statte i klassen og som saerligt tilrettelagt under-
visning uden for almindelig undervisningstid, sa den samlede stgtte i alt udger mindst 9 undervis-
ningstimer. Denne form for specialpaedagogisk bistand kraever ligeledes tilknytning af ekstra under-
visende personale og i @vrigt et grundigt samarbejde mellem de medarbejdere, der er involveret i
alle dele af den naevnte undervisning.

| begge modeller kan der med fordel saettes fokus pa anvendelse af specialpaedagogiske tilgange og
metoder, der styrker leeringen og trivslen for den enkelte elev, og som styrker det samlede leeringsfael-
lesskab i klassen (herunder forebygger evt. behov for et segregeret specialundervisningstilbud):

Undervisningen tilretteleegges med en tydelig struktur og forudsigelighed og en undervisningsdif-
ferentiering, der giver alle elever deltagelsesmuligheder i lzeringsfaellesskabet.

Der kan tilretteleegges co-teaching. Det vil som beskrevet i afsnit 3.2 sige undervisning med to un-
dervisere, der med forskellige kompetencer — alment faglige og specialpaedagogiske - i et flerfag-
ligt samarbejde planlaegger, gennemfarer og evaluerer undervisningen i den samlede klasse. En al-
sidig og varieret undervisning, hvor eleverne oplever ligevaerdighed i under-visningen. Det flerfag-
lige samarbejde om planleegning, gennemfarelse og evaluering af undervisning giver gode mulig-
heder for en paedagogisk praksis med sma konkrete prgvehandlinger, der kan optimere den flerfag-
lige undervisning.

Der kan arbejdes systematisk med opbygning af en social forstaelse i klassen, hvor alle elever ac-
cepterer hinandens forskellige behov. At relationerne mellem elever styrkes, og eleverne saledes
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3.2

statter hinanden i leeringsfaelleskabet. Elevsamarbejde og samtaler i elevgrupper kan styrke relatio-
nerne og modvirke konflikter.

e Undervisningen kan indrettes med et rum ved siden af klassens primaere undervisningslokale, som
elever med szerlige behov kan bruge, nar de har brug for gentagelse af forklaringer, szerlig ro til ar-
bejde med en opgave eller blot en ngdvendigt pause. Et rum, der er tilgeengeligt for alle elever, og
som ikke betyder afkobling af de elever, der har brug for rummet.

Ved specialpaedagogisk bistand til elever i den almindelige undervisning er det et vigtigt opmaerksom-
hedspunkt, at disse elever ikke bringes i situationer, hvor de gar glip af faglige elementer i klassens un-
dervisningsplan. Det skal veaere et grundlaeggende princip, at alle eleverne sa vidt muligt gennemgar
laeringsprocessen sammen.

Specialklasser

Elever, hvis udvikling kraever seerlig hensynstagen eller statte, henvises til specialundervisning i en spe-
cialklasse.

Er der tale om en specialklasse pa en almindelig folkeskole, kan der skabes mellemformer mellem den
almindelige undervisning og specialundervisningen ved at etablere samarbejde mellem det undervi-
sende personale om feelles undervisningsforlab, tvaergdende projekter og feelles deltagelse i forskellige
aktiviteter pa skolen.

Undervisningen i en specialklasse kan suppleres med undervisning i en almindelig klasse. Et sadant
samarbejde kan omfatte én eller flere elever fra specialklassen i forlgb af kortere eller leengere varighed.
Ved anvendelse af sddanne mellemformer i undervisningen skal der vaere fokus p3, at eleverne fra spe-
cialklassen kan deltage aktivt i almenundervisningen og opleve at blive accepteret som fuldt og aktivt
medlem af laeringsfaellesskabet i undervisningen. Det kan vaere relevant at anvende tolzererordninger,
en seerlig tilrettelagt undervisningsdifferentiering eller eventuelt co-teaching. Der kan ogsa veere behov
for saerlige undervisningsmidler.

Omvendt kan en elev i specifikke midlertidige lzeringsvanskeligheder i en kortere periode modtage un-
dervisning i en specialklasse, selvom eleven ikke er visiteret til specialpaedagogisk bistand. Det skal un-
derstreges, at en sddan ordning ikke ma vaere en erstatning for en egentlig henvisning til specialpaeda-
gogisk bistand, hvis eleven har behov for dette. Det er desuden absolut en betingelse, at undervisnin-
gens niveau ikke ligger under elevens undervisningsniveau i den almene klasse, hvor eleven har sit til-
hersforhold. Det kan veere hensigtsmaessigt, at PPR inddrages i en sadan midlertidig ordning.

| det fglgende praesenteres to udviklingsarbejder med mellemformer i to folkeskoler med almindelige
klasser og specialklasser.
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Samarbejde mellem almindelige klasser og specialklasser

Eksempel 1: En almindelig folkeskole med 450 elever og en specialklasseraekke med ca.
65 elever med autisme har igangsat et udviklingsarbejde med folgende formal:

e At skabe procedurer og en kultur for inklusion af skolens elever med autisme i de almin-
delige klasser, som sikrer alle elevers lzering og trivsel.

e At optimere det faglige samarbejde mellem medarbejdere i de to spor med fokus pa ud-
vikling af undervisningens kvalitet og inkluderende undervisningsmiljger.

e At det faglige samarbejde bidrager til udvikling af feelles sprog, et feelles “vi”, vidensde-
ling og en bedre udnyttelse af skolens resurser.

I udviklingsprojektet arbejdes der med falgende indholdselementer:

e Ledelsesteamets tydelige rammesaetning og peedagogiske ledelse i forbindelse med in-
klusionsarbejdet.

e Kompetenceudvikling af medarbejderne i relation til undervisning af elever med autisme.
e Afdaekning af elevernes ressourcer og udfordringer.

e Gennemfgrelse af prevehandlinger i almenklasserne i teet samarbejde med specialsporet
med henblik pa at udvikle strategier og lgsninger for den enkelte elevs inklusion, fra del-
tagelse i frikvarter til deltagelse undervisning i den fulde fagraekke.

e Professionel sparring til lzerere og paedagoger i hele projektperioden af vejledere og
PPR-konsulenter.

e Evaluering og beslutninger om en inklusionsmodel, der kan malrettes den enkelte elev.

Udviklingsprojektets mal er, at eleverne med autisme inkluderes mest muligt i almenunder-
visningen med trivsel og leering og i skolemiljget i @vrigt, herunder i frikvarterer og i SFO-
tilbuddet.

Eksempel 2: En folkeskole med 770 elever, herunder et specialspor med 35 elever med
generelle indleeringsvanskeligheder har igangsat et udviklingsarbejde med folgende
formal:

e Gennem aktionsleering (udvikling af paedagogisk praksis med sma konkrete prgvehand-
linger, kaldet aktioner) og psedagogisk ledelse “teet pa” er formalet med udviklingsarbej-
det at optimere samarbejdet mellem skolens to spor, sa eleverne oplever at veere en del
af skolens feellesskab og samtidigt opnar det starst mulige leeringsudbytte.

e At eleverne far mulighed for at spejle sig i hinanden og i de forskelligheder, der er hos
alle barn, og at de far en starre selvforstaelse og bliver livsduelige. Det vil sige, at bar-
nene far kompetencer, der bidrager til, at de konstruktivt kan handtere udfordringer, sa
de udvikler sig positivt og bliver velfungerende voksne, der trives.

o At foreeldre til alle elever oplever, at barnet er en del af bgrnefeellesskabet med flere
kammerater, og at de udvikler sig personligt og socialt.

| udviklingsprojektet arbejdes der med aktionslzaering pa tre parallelle indsatsomrader:

SPECIALPADAGOGISK BISTAND | FOLKESKOLEN
¢« 20 -



e Co-teaching: En danskleerer og en leerer med specialpsedagogiske kompetencer planleeg-
ger, gennemfarer og evaluerer undervisningen i et struktureret samarbejde. Der er taget
udgangspunkt i Marilyn Friends seks tilrettelaeggelsesformer (se s. 5).

o Det fysiske leeringsrum: En lzerer og psedagog samarbejder om at indrette det fysiske
leringsmiljg, sa det understatter forskellige undervisningstilgange og metoder, skaber
forudsigelighed og tryghed for alle elever samt skaber sma leeringsmiljger i det store
klasserum.

e Inddragelse af barnets perspektiv.

| udviklingsprojektets farste ar har skolen inddraget en 0./1.klasse, en 3.klasse og en 5. klasse
i projektet, hvor skolens to spor er samlet i en almindelig klasse. Speciallzerere, almenlae-
rerne, inklusionsvejledere og den paedagogiske ledelse evaluerer og justerer flerfagligt jeevn-
ligt de aktioner, som har veeret afpravet. Der tilretteleegges observationer af undervisningen,
der kan veere med til at danne grundlag for planlaegningen af de naeste skridt med nye akti-
oner.

Beskrivelsen er udarbejdet i samarbejde med leeringskonsulenter i STUK
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4 Paedagogisk Psykologisk Radgivning
(PPR)

PPR er en funktion i kommunen, der har til formal at give en sagkyndig vurdering af elever med saerlige
undervisningsbehov og fremlaegge forslag til tilrettelaeggelse af undervisningen.

Bekendtggrelse om folkeskolens specialundervisning og anden
specialpaedagogisk bistand.

§ 2. Hvis det antages, at en elev har behov for specialpsedagogisk bistand, jf. folkeskolens § 3,
stk. 2 skal eleven indstilles til en paedagogisk-psykologisk vurdering. Indstilling afgives af

skolens leder til paedagogisk-psykologisk radgivning efter samrad med foreeldrene og eleven.

§ 7. Skolens leder fglger udviklingen hos elever, der modtager specialpsedagogisk bistand. Der
skal mindst én gang om aret tages stilling til, om den specialpsedagogiske bistand til den
pageldende elev skal fortszette, aendres eller ophgre. Beslutningen traeffes pa grundlag af en

paedagogisk-psykologisk vurdering og efter samrad med eleven og foreeldrene.

§ 15. Hvis elevens skolesituation giver anledning til alvorlig bekymring, kan skolens leder efter
samrad med eleven og forzeldrene indstille eleven til en paedagogisk-psykologisk vurdering, selv
om eleven ikke kan anses for at have behov for specialpaedagogisk bistand.

En paedagogisk-psykologisk vurdering (PPV) af behovet for specialpeedagogisk bistand har til formal at
belyse elevens kompetencer med henblik pa at yde skolen samt eleven og forzeldrene radgivning om
tilrettelaeggelsen af og indholdet i en undervisning, der kan tilgodese elevens sarlige behov og forud-
saetninger. Det fremgar af Barne- og Undervisningsministeriets vejledning om folkeskolens specialun-
dervisning og anden specialpaedagogisk bistand.

Pa baggrund af PPV'en skal PPR udarbejde forslag til rammerne for og indholdet i elevens videre un-
dervisning. Dette geelder uanset konklusionen i vurderingen med hensyn til ivaerksaettelse af specialpee-
dagogisk bistand eller ej. PPR kan i den forbindelse indga i seerlige draftelser med skolen.

En skole kan ogsa bede PPR om en PPV, selvom eleven ikke kan anses for at have behov for specialpae-
dagogisk bistand, men fordi elevens skolesituation giver anledning til alvorlig bekymring. Formalet er at
belyse elevens kompetencer, og PPR yder s pa den baggrund radgivning om tilretteleeggelsen af og
indholdet i undervisningen, sa den kan tilgodese elevens szrlige behov og forudsaetninger.
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4.1

4.2

Samarbejde mellem PPR og skole

Som det ses, er PPR’s funktioner defineret af et fokus pa barns eventuelle behov for stgtte og seerlige
undervisningstilretteleeggelse i trivsels- og leeringssammenhaenge i folkeskolen. PPR fremstar i sin funk-
tion som en kompetencepartner for skolerne i kommunen. PPR’s funktion i kommunen kan saledes
have en vigtig opgave i udviklingen af mellemformer mellem almen- og specialundervisning.

PPR kan med radgivning og vejledning vaere med til at understgtte, at der er en systematisk specialpae-
dagogisk tilgang ind i organiseringen og afviklingen af den paedagogiske-, lzerings- og trivselsmaessige
sammenhang.

Et godt samarbejdet mellem skole og PPR kan sikre, at den enkelte elev med saerlige behov modtager
et relevant tilbud.

PPR har i samarbejde med en skole en forpligtelse til at invitere til samarbejde med andre afdelinger i
kommunen, hvis der vurderes et behov herfor. Der kan fx veere tale om forebyggende indsatser inden
for anden lovgivning med det formal, at eleven kan bevare tilknytningen til sin klasse med aktiv delta-
gelse i leeringsfeellesskabet.

| forbindelse med udvikling af mellemformer mellem almen- og specialundervisning er der en raekke
tilgange og praksisformer i samarbejdet mellem skole og PPR, som det er hensigtsmaessigt at forholde
sig til.

Samarbejdet mellem skole og PPR skal vaere tilrettelagt med formal, rammer og indhold, der understgt-
ter kontinuitet og konsistens i samarbejdet. Et gensidigt godt og anerkendende kendskab til, hvilke
faglig kompetencer, skolen kan bidrage med, og hvilke kompetencer PPR har med i samarbejdet er vig-
tigt.

Rammesaetningen skal veere tydelig formidlet og understatte en kultur, hvor en struktureret flerfaglig
samarbejdsmodel mellem skolens undervisere og de faglige kompetencer i PPR-funktionen anses som
en forudsaetning for opgavelgsningen. Princippet fra co-teaching om ligevaerdighed i det flerfaglige
arbejde er ogsa gavnlig i denne sammenhaeng.

Den paedagogisk-psykologiske vurdering og mellemformer

Det skal fremhaeves som et opmaerksomhedspunkt, at der saettes szerligt fokus pa, at elev og forzeldre
inddrages i udarbejdelse af PPV'er i relation til mellemformer mellem almen-og specialundervisning.

Den enkelte elev skal inddrages og give sit syn pa udfordringer og Igsninger. Mange elever har kon-
krete gnsker til deres situation. En forberedelse af en indsats ved farst at sparge eleven, hgre barnets
stemme, kan give nyttig viden. Positive relationer mellem eleven og de voksne pa skolen og i PPR er
veerdifuldt i det videre forlab.

Forzeldrene skal inddrages med dialog og informationer som noget centralt i PPV'en. Foreeldrene kan
ofte bidrage med vigtige oplysninger. Desuden er foraeldrene en vigtig samarbejdspartner, nar der skal
etableres en szerlig indsats til en elev i trivsels- og/eller leeringsvanskeligheder. Foraeldrenes medvirken
kan veere afggrende for skolens muligheder for at tilgodese elevens saerlige behov. Ved nye tiltag og
lgsninger, fx i form af mellemformer mellem almen- og specialundervisning pa grundlag af en PPV, er
det vigtigt med en klar og tydelig formidling til foreeldrene.

PZADAGOGISK PSYKOLOGISK RADGIVNING (PPR)
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4.3

Praksisnaer vejledning

Etablering af mellemformer mellem almen- og specialundervisning kan gives i fglgeskab af PPR, hvor
skolen gennem struktureret samarbejde med PPR understgttes i en systematisk leeringstilgang og eva-
lueringspraksis. Modtager elever specialpaedagogisk bistand i en mellemform, bgr indsatsen styrkes
med observationer og interventioner i en klasse eller i bgrnegruppen. En styrket indsats bar ske pa
baggrund af dialog og samarbejde med skolens lzrere og andet undervisende personale.

PZADAGOGISK PSYKOLOGISK RADGIVNING (PPR)
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5 Vejledningens vidensgrundlag

Regelgrundlag

e  Folkeskoleloven (saerligt § 3, stk.2, § 3 a, § 18 stk. 1 og stk.2)

e Bekendtgarelse nr. 693 af 20. juni 2014 om folkeskolens specialundervisning og anden special-
paedagogisk bistand

e Vejledning nr.11056 af 24. november 2015 om folkeskolens specialundervisning og anden spe-
cialpaedagogisk bistand

Rapporter, notater og evalueringer

e Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling, maj 2016: "Afrapportering af inklusionseftersy-
net”

e Danmarks Evalueringsinstitut, december 2019: “Flerfagligt samarbejde mellem lzerere og vejle-
dere, - Specialpaedagogiske kompetencer i almenundervisningen.”

e KL 2018: "Fremtidens krav til psykologer i PPR.”

e Danmarks Evalueringsinstitut 2013: “Specialklasser i folkeskolen”.

e Chantal Pohl Nielsen, Peter Rohde Skov, SFI, Kgbenhavn 2016: "Statte til elever med serlige be-
hov. En kvantitativ beskrivelse med udgangspunkt i inklusionspanelet”.

e Rambuall, oktober 2019: "Undersggelse af undervisning i specialundervisningstilbud”.

e  Danmarks Evalueringsinstitut, 2018: "Viden om undervisningsdifferentiering”.

e PPR, Bgrn og Unge, Aarhus Kommune, august 2019: “Evaluering af Nest i Aarhus 2015-2019".

e VIVE 2020: "Uddannelsesresultater og -mgnstre for bgrn med funktionsnedsaettelser”.

Litteratur og publikationer
e  Marilyn Friend, 2017: "Co-teaching i praksis, -samarbejde om inkluderende lzaeringsfeelleskaber”.
e Janne Hedegaard Hansen. Aarhus Universitetsforlag, 2019: "Co-teaching”.

Faglig bidrag og sparring

e  PPR-Aarhus

e PPR Aalborg

e  Laeringskonsulenterne i Styrelsen for Undervisning og Kvalitet
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